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MODULUL l

PEDAGOGIA.
STIINTA SOCIOUMANA
SPECIALIZATA IN
STUDIUL EDUCATIE]
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ARGUMENT

Pedagogia este stiinfa socioumand specializatd in studiul educatiei. Datorita
extinderii, profunzimii si dinamicii deosebite a obiectului de cercetare specific
(educatia), pedagogia a dezvoltat, in timp, numeroase ramuri promovate ca
discipline sau subdiscipline de specialitate, sub formula de ,stiinte pedagogice”
sau de ,stiinte ale educatiei”. Exist3 astfel o problema epistemologica speciald,
amplificati la nivelul raporturilor dintre pedagogie, ca stiinta de bazd specializata
in studiul educatiei, si ,stiintele educatiei”, tot mai numeroase in ultimele
decenii. Expansiunea ,stiintelor educatiei’, fird o raportare epistemologica la
pedagogie, tinde si firdmiteze unitatea obiectului de cercetare specific, diluat sau
deturnat uneori/deseori si ca urmare a preludrii si generalizdrii neconditionate
a metodologiei de cercetare experimentald, tipica stiintelor naturii, diferita de
metodologia de cercetare istoricd si hermeneuticd, proprie stiintelor socioumane.

Modulul de studii 1 va aborda aceastd problemd epistemologicd speciald
concentrati in titlul propus: Pedagogia. Stiintd socioumand specializata in studiul
educatiei. Va analiza relatia logicd si epistemologicd dintre pedagogie si stiintele
pedagogice sau stiinfele educatiei, esentiald in procesul de clarificare a
statutului pedagogiei. Va argumenta calitatea pedagogiei de stiintd socioumang,
specializatd in studiul educatiei, realizat la nivel superior - conceptual, normativ,
metodologic - prin contributia stiintelor pedagogice fundamentale sau a stiinelor
educatiei fundamentale: Teoria generald a educatiei (care asigura fundamentele
pedagogiei); Teoria generald a instruirii (Didactica generald); Teoria generald a
curriculumului (teoria proiectdrii curriculare a educatiei si a instruirii la toate
nivelurile sistemului si ale procesului de Invatamant).

Pedagogia poate fi confirmati ca stiind socioumand, cu statut autonom, in
maisura indeplinirii a trei conditii sau criterii epistemologice generale:

I. Obiectul de studiu specific;

Il. Normativitatea specificd;

_lll. Metodologia de cercetare specificd.

Toate constituie probleme critice, nerezolvate in istoria pedagogiei pre-
moderne si moderne, discutabile inci si in prezent, in contextul curriculumului,
lansat ca paradigmd a pedagogiei postmoderne din cea de-a doua jumadtate a
secolului XX.




I. OBIECTUL DE STUDIU SPECIFIC este educatia, abordatd insa si de alte
stiinte socioumane. Pedagogia devine stiinta socioumana specializatd in studiul
educatiei prin abordarea educatiei la nivel general (global), esential (profund)
si dinamic (in evolutie istorica - retrospectiva, actuald, prospectiva) pe baza
conceptelor pedagogice fundamentale (de bazd), elaborate, definite si analizate
de teoriile pedagogice generale care constituie stiintele pedagogice fundamentale:
Teoria generald a educatiei, Teoria generala a instruirii (Didactica gene-
rald), Teoria generala a curriculumului.

Aceste stiinfe pedagogice fundamentale studiazi si evidentiaza astfel
dimensiunea obiectivd a realitatii reflectata conceptual (educatia/instruirea/
proiectarea curriculard a educatiei si a instruirii) la nivel: a) general - sfera de
referintd generald; b} abstract (esential, profund) - functia de baza a educatiei/
instruirii/proiectarii curriculare a educatiei si a instruirii; c) stabil, in context
istoric multifazic (trecut, prezent, viitor) - structura de bazd a educatiei/
instruirii/proiectarii curriculare a educatiei si instruirii.

1. Teoria generald a educatiei elaboreazi, defineste si analizeaza con-
ceptele de bazd ale domeniului care asigura fundamentele pedagogiei,
aflate la baza constructiei epistemologice a tuturor stiintelor peda-
gogice mai vechi sau mai noi. Chiar celelalte douad stiinte pedagogice
fundamentale - Teoria generald a instruirii/Didactica generald si Teoria
generald a curriculumului - sunt construite in functie de conceptele
pedagogice de bazd, elaborate, definite si analizate de Teoria generald
a educatier:

A. Educatia, ca ansamblul de activitati si influente pedagogice, realizate In
context social deschis.

B. Finalitatile educatiei, macrostructurale, ale sistemului de educatie/inva-
tdmant (idealul educatiei si scopurile generale/strategice ale educatiei),
si microstructurale, ale procesului de invatdmant (obiectivele generale,
specifice si concrete/operationale, ale educatiei/instruirii).

C. Continuturile generale ale educatiei: morald, stiintifica (intelectuald),

tehnologica (aplicata, profesionald), esteticd, psihofizica.

Formele generale ale educatiei: formala, nonformald; informala.

E. Contextul educatiei: sistemul social/sistemul de educatie; sistemul de
invdtdmant; procesul de invatdmant, activitatile de educatie, situatiile de
educatie (care includ conditiile si resursele pedagogice existente in care
se desfdsoara activitatea de educatie, organizata formal si nonformal,

)
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dar si influentele pedagogice informale, generate spontan, neorganizat,
de mediul social extern si intern).

In aceasta perspectivd, Teoria generald a educatiei, ca stiintd pedagogicd

fundamentald, are ca obiect de studiu specific Educatia, realizatd in context

pedagogic deschis (sistem social, sistem de educatie si de invatdmant, proces de
invatamant, situatii concrete) ca ansamblu de activitdti pedagogice organizate
si planificate de specialisti, formal si nonformal, si de influente pedagogice,
neorganizate si neplanificate de specialisti, generate spontan, neintentionat,
accidental, incidental de mediul social extern si intern.

2.

Teoria generald a instruirii (Didactica generald) are ca obiect
de studiu specific activitatea de instruire - principal subsistem al
activitdtii de educatie - realizatd in cadrul procesului de invdtamant,
principal subsistem al sistemului de invatamant, in context deschis si
spre influentele pedagogice (didactice) informale, generate de mediul
social extern si intern.

In aceastd perspectiva, Teoria generald a instruirii (Didactica generald)
elaboreaza si defineste conceptele pedagogice fundamentale care analizeazd si
aprofundeaza, la nivel general, abstract, stabil (Iin context istoric multifazic/

trecut - prezent - viitor):
A

Instruirea, principal subsistem al educatiei = ansamblul de activitati si
de influente didactice realizate in context deschis la nivel de proces de
invatamant.

Procesul de invdtamdnt, principal subsistem al sistemului de invatdmant
= contextul deschis in care sunt realizate activitdtile de instruire
(didactice), organizate formal si nonformal, distribuite pe trepte si
discipline de invatamant, dar si influentele didactice, informale, neor-
ganizate, neintentionate, accidentale, incidentale, spontane.

Finalitdtile procesului de fnvatamdnt/obiectivele educatiei/instruirii:
generale, specifice si concrete/operationale.

Continuturile procesului de Invdtdmdnt: planul de invatamant, pro-
gramele/manualele/auxiliarele scolare.

Formele generale ale instruirii in contextul deschis al procesului de
tnvitamant: organizate/formald si nonformald; neorganizate/informald.
Metodele de instruire: actiunile de eficientizare a activitatii de instruire
organizate formal si nonformal, subordonate pedagogic (didactic)
obiectivelor si continuturilor procesului de Invatamant.
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G.

C.

Evaluarea instruirii: actiunea de verificare a gradului de indeplinire a
obiectivelor procesului de invitimant (generale, specifice si concrete/
operationale) realizata in perspectiva reglirii-autoreglirii permanente
a activitatilor de instruire organizate, pe trepte si discipline de
invatamant, in context deschis. ,

Instruirea ca activitate, bazata pe interdependenta dintre actiunile de:
predare = comunicare a mesajului didactic, proiectat curricular (la
nivelul corelatiei informare - formare-dezvoltare pozitivd);
invdtare = receptare, asimilare, interiorizare, valorificare a mesajului
didactic In context disciplinar, intradisciplinar, pluri/ multidisciplinar,
transdisciplinar,
evaluare = verificare a gradului de indeplinire a obiectivelor procesului
de invdtdmant, definite in termeni psihologici (de competente) si
sociali (de continuturi de baz, validate de societate).

Teoria generald a curriculumului are ca obiect de studiu specific

activitatea de proiectare curriculard a educatiei si a instruirii

realizatd in functie de finalititile macrostructurale ale sistemului
de invdtdmdnt (idealul educatiei si scopurile generale strategice ale
educatiei) si de finalitatile microstructurale ale procesului de invitimant

(obiectivele generale, specifice si concrete/operationale ale educatiei/

instruirii). In aceastd perspectivi, Teoria generala a curriculumului

elaboreazd, defineste si analizeazi conceptele pedagogice referitoare la:

Curriculumul, abordat in sens filozofic (epistemologic) ca paradigmd a

pedagogiei in epoca postmodernd/contemporani si in sens tehnologic ca

proiect pedagogic de un anumit tip, centrat asupra finalititilor educatiei
construite la nivelul interdependentei dintre cerintele educatiei si ale
educatului psihologice - sociale.

Fundamentele curriculumului, generale (etimologice, istorice,

filozofice; sociologice, psihologice, politice) si specific-pedagogice -

finalitdtile educatiei, macrostructurale, ale sistemului de invitimant,
si microstructurale, ale procesului de invitimant, finalititi aflate la
baza constructiei oricirui proiect pedagogic curricular - de reformi

a sistemului de invatdmant; de plan de invitimant, de programe/

manuale/auxiliare scolare, de lectie etc.

Continuturile curriculumului:

Documentele curriculare fundamentale: proiect de reformi a inva-
tdmantului conceput curricular/reforma curriculard; plan de




invitamant construit curricular; programe scolare pe trepte de Inva-
tAmant construite curricular;

« Documentele curriculare operationale, ale profesorului: programele
scolare si manualele profesorului/metodicele construite curricular;
ale elevilor - manualele scolare, construite curricular;

« Documentele curriculare conexe, auxiliare, pentru elevi si profesori:
culegeri de texte fundamentale si de probleme, sinteze de texte
fundamentale; crestomatii, harti conceptuale, softuri educationale
etc.

D. Domeniile curriculumului, identificate in functie de:

a) Produsele superioare ale culturii care constituie resursele principale ale
curriculumului: arta; religia si filozofia; stiintele logico-matematice si
informaticii; stiintele naturii; stiintele socioumane; tehnologia (arta si
stiinta aplicata);

b) Structurile de organizare a sistemului si a procesului de invdtamant:

e nivelurile curriculare; treptele curriculare; ciclurile curriculare (in
interiorul treptelor curriculare si intre treptele curriculare);

o ariile curriculare (elaborate prin integrare intradisiciplinard/interdis-
ciplinard/pluridisciplinard/transdisciplinard, la nivel de plan de inva-
timant construit curricular);

c) Tipurile de curriculum, raportate la:

« formele de educatie/instruirii = curriculum formal, curriculum non-
formal, curriculum informal (ascuns, subliminal);

+ graduldegeneralitate/obligativitate = curriculum general (curriculum
comun, trunchi/soclu comun de cultura generald); curriculum de
profil; curriculum de specialitate; curriculum profesional; curriculum
obligatoriu; curriculum optional; curriculum facultativ;

o relatia dintre curriculumul: conceput (ca design curricular) - realizat-
dezvoltat (in context deschis) - zero (nul).

E. Constructia curriculumului, care vizeaza:

a) Procesul de elaborare a curriculumului: organizarea resurselor peda-
gogice (informationale, umane, didactico-materiale, financiare) -
planificarea activitatii de referinta (cu referinta la planul de invatamant,
programele scolare etc.) - realizarea activitatii planificate si evaluarea
sa in vederea validirii sale sociale - dezvoltarea activitatii planificate in
context deschis in conditii strategice de evaluare continud;
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b) Produselecurriculumului lanivel de:

b)

c)

sistem de fnvdtdmadnt: modele de proiectare curriculard a reformei
Invatdmantului; modele curriculare de cercetare pedagogicd
fundamentalg;
proces de invdtdmdnt: planul de invatamant; programele scolare/
universitare; manualele scolare/universitare; modele de planificare
curriculard a activitatii profesorului: anual3, pe semestre, pe lectii etc.
Proiectarea curriculard a lectiei ca formd principald de organizare
concretd a activitdtii de instruire in contextul procesului de invdtdmant,
care valorificd functiile conducerii manageriale a activititii de instruire
la nivel de:
organizare curriculard a resurselor pedagogice (informationale, umane,
didactico-materiale) ale lectiei;
planificare curriculard a lectiei: scop general, obiective concrete
(operationale); continuturi de bazd, metode de instruire; strategii de
evaluare;
realizare-dezvoltare curriculard in context deschis, in ,scenariu didactic
deschis”, care include: organizarea clasei - comunicarea pedagogicd
a scopului general si a obiectivelor concrete - evaluarea initiald/
diagnosticd si predictivd; predarea-invdtarea-evaluarea continud;
evaluarea finald/sumativa, camulativa.

Aceste concepte pedagogice fundamentale, definite si analizate la nivel
de teorie generald a educatiei, teorie generald a instruirii, teorie generald a
curriculumului, asigura:

a) tratarea educatiei ca ,obiect epistemic”, specific pedagogiei, abordat la

b)

nivel general, esential, dinamic (in evolutie istoricd, in perspectiva sin-
cronicd - diacronicd);

~matricea de bazd” a pedagogiei, care permite (re)constructia si validarea
epistemologicd a oricarei stiinte pedagogice sau stiinte a educatiei, mai
vechi sau mai noi;
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¢) ordonarea educatiei/instruirii/proiectdrii curriculare a educatiei si a
instruirii, la un nivel superior de normativitate pedagogicd, exprimat
prin axiomele educatiei/instruirii/proiectarii curriculare, construite
epistemologic prin articularea conceptelor pedagogice fundamentale,
propusid de paradigma afirmatd istoric (in prezent, paradigma
curriculumului);

d) adaptarea metodologiei de cercetare la specificul obiectului de studiu
(educatia, abordatd global, esential, dinamic), angajatd la nivel de
cercetare pedagogici fundamentald si operationala.

II. NORMATIVITATEA SPECIFICA PEDAGOGIEI ordoneazi modul de
proiectare si realizare a educatiei/instruirii/proiectdrii curriculare (a educatiei
si a instruirii la scara Intregului sistem si proces de invatdmant) la nivel:
a) macrostructural - prin axiomele pedagogiei si legile probabilistice ale pedagogiei;
b) microstructural - prin principiile de proiectare si realizare a activitdii (raportate
la axiomele si legile probabilistice).

IIl. METODOLOGIA DE CERCETARE SPECIFICA PEDAGOGIEI este elaboratd
in functie de obiectul de studiu specific (educatia/instruirea/proiectarea educatiei si
a instruirii) ordonat prin normativitatea educatiei/instruirii/proiectdrii curriculare a
educatiei si a instruirii la toate nivelurile sistemului si ale procesului de invatdmant.
La nivel macrostructural, cercetarea are ca scop general consolidarea si emanciparea
pedagogiei ca stiintd socioumand, cu statut autonom. Este realizata prin cercetare
pedagogicd fundamentald: teoreticd (bazatd pe conceptualizare/generalizare,
esentializare), istoricd (sincronici-diacronica)/hermeneuticd (bazatd pe infe-
legere prin interpretare), cu impact pe termen mediu si lung. La nivel micro-
structural, cercetarea are ca scop general perfectionarea activitatii practice de edu-
catie/instruire/proiectare a educatiei si a instruirii. Este realizatd prin cercetare
pedagogicd operationald: empiricd, experimentald (bazatd pe observatie,
experiment etc.), constatativd (cantitativa - calitativd), explicativd (descriptiva,
ameliorativad), cu impact pe termen scurt si mediu.

In functie de cele trei criterii epistemologice - obiectul de studiu specific,
normativitatea specifica, metodologia de cercetare specificd - putem evalua
stadiul real de maturizare a pedagogiei ca ,stiinta normald” (In termenii propusi
de Thomas Kuhn):



a)

b)

stadiul preparadigmatic - persistent in lipsa unei ,matrici disciplinare” de -
baza/pedagogia premodernd, in epoca premoderna (secolele XVII-XIX);
stadiul paradigmatic - lansat in contextul fixarii relative a ,matricei
disciplinare” a pedagogiei, abordatd din perspectivi psihocentristd
sau sociocentristd (paradigmele pedagogiei moderne, secolele XIX-
XX), promovat in conditii de maturizate epistemologic in perspectivi
tehnocetristd (,pedagogia centratd pe obiective” concrete) sau curri-
culard/curriculumul ca paradigma a pedagogiei postmoderne (a doua
jumatate a secolului XX - secolul XXI) centrati asupra finalitdtilor educatiei
construite la nivelul interdependentei dintre cerintele psihologice
(exprimate in termeni de competente) si cerintele sociale (exprimate in
termeni de continuturi de bazd validate de societate) fatd de educatie si
de educat.

Evolutia pedagogiei in epoca modernd si postmodernd a dus la aparitia a
numeroase ramuri, cunoscute sau prezentate sub formula de stiinfe pedagogice
sau de stiinge ale educatiei. In acest context, este necesara delimitarea clari intre:

a) stiintele pedagogice/educatiei autentice - care au la baza constructiei

b)

lor epistemologice pedagogia, conceptele pedagogice fundamentale,
denotative normative/prescriptive si metodologice/pragmatice, specifice
domeniului sdu de cunoastere (educatia/instruirea/proiectarea curri-
culard a educatiei si a instruirii, la toate nivelurile sistemului si ale proce-
sului de invatdmant);

~pseudostiintele educatiei” (Cezar Birzea, ].L.G. Garrido, trad., 1995, Sorin
Cristea, 2015), care au la baza constructiei lor epistemologice alte stiinte
socioumane, fiind dezvoltate doar ca aplicatii ale acestora la educatie,
instruire, invdtare, proiectare a educatiei si a instruirii etc.;

Pe acest fond este necesard clasificarea stiintelor pedagogice/educatiei pe
baza a trei criterii epistemologice stabile care au in vedere:
a) pozitia fatd de obiectul cercetdrii (educatia):

b)

stiintele pedagogice/educatiei fundamentale: teoria generali a educatiei;
teoria generald a instruirii; teoria generald a curriculumului; teoria
generala a cercetarii pedagogice;

stiinte pedagogice/ale educatiei aplicate (pedagogia invitimantului
primar; didactica matematicii, pedagogia familiei etc.);

tipul de normativitate promovat:

stiintele pedagogice/educatiei fundamentale, care promoveaza nor-
mativitatea la nivel superior, macrostructural, prin axiome si legi
probabilistice;




o stiinte pedagogice/ale educatiei care promoveaza normativitatea la
nivel microstructural (prin principii de proiectare si realizare, raportate
la axiome si legi probabilistice);

¢) metodologia de cercetare valorificatd predominant: stiinte pedagogice/ale

educatiei bazate predominant pe o metodologie de cercetare de tip:

o disciplinar, preluati din alte discipline, adaptata la specificul pedagogiei
(istoria pedagogiei, pedagogia comparats, pedagogia experimentald
etc.);

e intradisciplinar (teoria predarii, teoria evaludrii, teoria educatiei
morale etc.);

e interdisciplinar, adaptat la specificul pedagogiei (psihologia educatiei,
sociologia educatiei, managementul educatiei/organizatiei scolare,
clasei de elevi; planificarea educatiei, politica educatiei, epistemologia
educatiei, axiologia educatiei etc.).

In sistemul stiintelor pedagogice/educatiei, care are un caracter global si
deschis, trebuie subliniati importanta stiintelor pedagogice fundamentale (teoria
generald a educatiei/fundamentele pedagogiei; teoria generald a instruirii/
didactica generald; teoria generald a curriculumului, teoria generald a cercetdrii
pedagogice), care asigurd matricea de bazi a domeniului (fixata prin conceptele
pedagogice fundamentale), necesara in: a) constructia si validarea epistemologica
a oricdrei stiinfe pedagogice sau stiinte a educatiei mai vechi sau mai noi
b) formarea si dezvoltarea permanent a culturii pedagogice a profesorului la nivel
general, specificat (aprofundat) si aplicat.

Delimitarea clard intre stiintele pedagogice/educatiei autentice - construite
epistemologic pe baza pedagogiei, a matricei de bazd a acesteia, fixatd la nivel de
concepte pedagogice fundamentale, sustinutd la nivel normativ superior, axiomatic
- sipseudostiintele educatiei”, exersate doar ca aplicatii ale altor stiinte la educatie,
instruire, invitare etc., va elimina orice tendinta de plasare a pedagogiei in opozitie
cu stiintele educatiei sau de marginalizare sau chiar de eliminare a pedagogiei in/din
sistemul stiingelor educatiei.

Aceasti delimitare va marca revenirea la normalitatea epistemologicd si
logicd existentd si confirmata in orice stiinta autentica, bazatd pe autonomia
conceptuald, normativd si metodologicd afirmatd si (re)confirmata, in mod special,
in contextul numeroaselor deschideri, moderne si postmoderne, intradisciplinare,
interdisciplinare, pluridisciplinare, multidisciplinare sau chiar transdisciplinare. in
consecinta:
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